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Bakgrunn

 Utholdenhet (Hiebert, 2014)

 Motivasjon og engasjement er viktig (Guthrie & Wigfield, 
2000; Oakhill & Petrides, 2007; Wigfield et al., 2016)

 Det er kjønnsforskjeller når det gjelder engasjement for 
lesing (Asher & Markell, 1974; Oakhill & Petrides, 2007)

 Tekstene og prøvens utforming har betydning (Roe og Vagle 
,2013; Schulz-Heidorf & Støle, 2018; Solheim & Lundetræ, 2018)



PIRLS’ definisjon av lesing

 Lesing er evnen til å forstå og bruke de skriftlige 
språkformene som kreves av samfunnet og/eller som 
verdsettes av individet selv. Lesere kan skape mening fra 
tekster i ulike former. De leser for å lære, for å delta i 
fellesskap av lesere i skolen og hverdagslivet, og de leser 
for fornøyelsens skyld.
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 Totalt 23 tekster
 Elevene leser to hver
 Tre vanskenivåer: 
 Lette
 Middels
 Vanskelige



Oppgaver og forståelsesprosesser



Metode

 Engasjement (hvor godt elevene 
liker tekstene)

 Total PIRLS-skår for 
forståelsesprosessene
 Råskårer for enkelttekster og 

oppgaveformat
 Åpne oppgaver: 0-3 poeng 
 Flervalgsoppgaver: 0-1 poeng



Resultater



1) Engasjement og prestasjoner på ulike 
teksttyper







2) Oppgaveformat og prestasjoner



3) Forståelsesprosesser og prestasjoner



Oppsummerende drøfting

 Elevene liker PIRLS-tekstene jevnt over godt 
 Særlig de litterære
 Jentene liker generelt tekstene bedre enn guttene, og presterer 

også bedre enn guttene
 Elevene liker best de enkle tekstene, og tekster som handler om dyr
 Gutter har en tendens til 
 å underprestere dersom teksten ikke interesserer dem
 i mindre grad enn jenter å like tekster med kvinnelige hovedroller
 Guttene taper poeng 
 på åpne oppgaver
 på oppgaver som måler mer kognitivt krevende 

forståelsesprosesser



Tid for lesing!

 Utholdenhet og innsats
 Ferdigheter fremmer leselyst – ikke 

omvendt (van Bergen et al., 2023)
 Høye ambisjoner + høy støtte
 Lengre, sammenhengende og 

utfordrende tekster
 Eksplisitt støtte der man antar at noe 

kan være vanskelig

 Senk tempoet og jobb lenge med teksten
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